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INTRODUGAO

A presenca crescente da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) no ensino superior ndo representa apenas a
chegada de uma tecnologia inovadora. Constitui, na verdade, uma mudanca estrutural na forma como
produzimos conhecimento, avaliamos a aprendizagem e organizamos a vida académica. Na expressao
utilizada pela UNESCO, trata-se de uma “rutura histdrica” em que as maquinas deixam de ser ferramentas
passivas e passam a assumir o papel de "agentes interativos” capazes de responder, dialogar, criar e
influenciar processos decisérios (UNESCO, 2024a, 2024b, 2025a).

Esta transicao exige uma reflexao pedagdgica e institucional aprofundada. Com este documento, o Conselho
Pedagdgico da Escola Superior de Educacao do Politécnico do Porto pretende oferecer um quadro de
referéncia que apoie docentes, estudantes e estruturas de governacao na reflexao e integracao ética, critica e
pedagogicamente fundamentada da IAG. A intencao nao é promover uma aceitacao acritica desta tecnologia,
nem defender rejeicdes radicais. Ambas poderiam assumir posicoes frageis. O propdsito é reconhecer que a
IAG passou a fazer parte da ecologia do ensino superior, influenciando prdticas e implicando uma resposta

articulada e responsavel das instituicoes.

1. ENQUADRAMENTO INTERNACIONAL E JUSTIFICAGAO ETICO-PEDAGOGICA

O debate internacional sobre IAG na educacao tem sido marcado por tensdes entre entusiasmo tecnoldgico e
prudéncia ética. A UNESCO (2024a; 2025b) sublinha a coexisténcia de beneficios substanciais —
personalizacao da aprendizagem, apoio adaptativo, ampliacao de oportunidades — e de riscos sérios
relacionados com privacidade, desigualdades digitais, vigilancia, dependéncia eimpacto na autoriaintelectual.
Os documentos A/ and the Future of Education: Disruptions, Dilemmas and Directions e Al and Education:
Protecting the Rights of Learners (UNESCO, 2025h, 2025c) alertam para o facto de o acesso desigual as
tecnologias de IAG poder aprofundar clivagens ja existentes, incluindo desigualdades linguisticas, territoriais,
econdmicas e culturais.

A Unido Europeia, através do A/ Act (European Commission, 2024), estabelece que sistemas de IAG devem
ser transparentes, controldveis e centrados no ser humano, garantindo segurancga, protecao de dados e
responsabilizacao.

Além dos documentos normativos, diversas revisoes cientificas tém analisado de forma aprofundada o
impacto da IAG na educacao. Chen et al. (2020) identificam tendéncias estruturantes, como a expansao da
aprendizagem apoiada por algoritmos’, a personalizacdo em larga escala e as tensoes entre automatizacdo e
interpretacao humana. Estes autores sublinham que a IAG educativa produz beneficios reais, mas tamhém

riscos associados ao enviesamento, a opacidade e a dependéncia cognitiva.

' A expressao “aprendizagem apoiada por algoritmos” refere-se ao uso de sistemas computacionais que analisam dados dos/as estudantes para
adaptar contetidos, ritmo e feedback, com o objetivo de melhorar o processo de aprendizagem e apoiar as decisdes pedagdgicas.

3[4



P.PORTQO

Neste sentido, Luckin et al. (2016) defendem que a IAG deve ser entendida como parceiro inteligente capaz de
apoiar processos de aprendizagem, mas sempre enquadrado por principios éticos e por uma visao humanista
da educacao. A sua proposta de IAG centrada na aprendizagem reforca a importancia do controlo humano e
datransparéncia.
Complementarmente, Ng (2016) clarifica a distingao entre modelos e dados, mostrando que os sistemas de
IAG nao aprendem de forma compreensiva ou consciente, como os humanos. O que fazem € ajustar milhdes
de parametros internos com base em padrdes estatisticos extraidos dos dados com que sao treinados. Em
vez de construirem significado, otimizam previsoes. Isto é, geram respostas que parecem relevantes porque
reconhecem regularidades nos exemplos prévios, nao porque entendam o contetido ou o contexto. Esta
distincao concetual é essencial para que estudantes e docentes compreendam as capacidades e, sobretudo,
os limites da IAG, evitando expectativas irrealistas quanto ao seu “conhecimento” ou “raciocinio”.
Ja Renz e Hilbig (2020) demonstram que a integracao plena da IAG depende da maturidade institucional, da
existéncia de recursos adequados, de competéncias digitais estruturadas ou hem construidas e de modelos
sustentdveis de governacao. Estes fatores sao determinantes para qualquer instituicao que pretenda uma
adocao estratégica e responsdvel da IAG.
Em Portugal, o relatério /novagao Pedagdgica no Ensino Superior: Cendrios e Caminhos de Transformagcdao
(Almeida, et al., 2022) sublinha que a inovacdo educativa assenta numa compreensao articulada entre
prdticas docentes, condi¢oes institucionais e culturas profissionais. Os autores defendem que a
transformacao pedagdgica exige visao estratégica, lideranca académica e mecanismos de colaboracao
estruturados, salientando que a inovagao nao resulta de modas tecnoldgicas, mas de processos continuos de
reflexao e alinhamento pedagdgico (Almeida et al., 2022). Esta perspetiva nacional reforca que a integracao
dalAG deve ser enquadrada numa légica de responsabilidade, sustentabilidade e coeréncia pedagdgica, e nao
apenas como adogao tecnoldgica.
No ensino superior europeu, a European University Association (2023) reforca que banir a IAG seria ineficaz e
pedagogicamente contraproducente. Como tal, a solucdo é adaptar praticas, desenvolver novas
competéncias e garantir literacia critica e ética.
AESE/IPP, comoinstituicao puiblica de ensino superior, tem a responsabilidade de responder a estes desafios,
tracando orientac6es que visem assegurar:

 aprotecao dos direitos dos/as estudantes e dos/as docentes;

» apromocao da integridade académica;

» aformacao para a utilizagao ética e responsavel da IAG;

+ odesenvolvimento de politicas de transparéncia.

2. PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS PARA 0 USO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL
GENERATIVA

2.1. CENTRALIDADE DA PESSOA HUMANA
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A UNESCO (20253, 2025h, 2025c) reforca que a IAG deve complementar, e nunca substituir, a dimensao
humana da educacao, afirmando que o objetivo Ultimo é sempre o bem-estar, a autonomia e o
desenvolvimento humano integral .
Assim, na ESE/IPP:

» alAGéumrecurso para apoio a aprendizagem;

+ arelagao pedagdgica mantém-se centrada no corpo docente e no corpo discente;

* as praticas educativas devem evitar delegar fungdes sensiveis na IAG?,
2.2. TRANSPARENCIAE DECLARAGAO OBRIGATORIA

Qualquer utilizacao de IAG em atividades académicas deve ser declarada. Este principio, defendido pelo
Ethical Framework for Al in Education(IEAE, 2020), permite:
+ proteger aintegridade académica;
 clarificar responsabilidades;
+ garantir honestidade na producao intelectual.
0s/as estudantes devem indicar:
+ que ferramentas usaram;
» com que finalidades concretas;
» que partes do trabalho foram apoiadas pela IAG.
0O corpo docente, por sua vez, deve explicitar na Ficha de Unidade Curricular:
» seouso delAG é permitido;
+ em que tarefas é autorizado ou nao autorizado;

+ como deve ser feita a declaracao (de acordo com o0 modelo apresentado no Anexo 1).

2.3. PRIVACIDADE, PROTEGAOQ DE DADQS E DIREITOS FUNDAMENTAIS

A UNESCO (2025b) alerta que o uso de IAG levanta questdes criticas sobre recolha de dados, vigilancia e
exploracao comercial da informacao gerada pelo corpo docente e pelo corpo discente.
Por sua vez, 0 A/Act (European Commission, 2024) reforca:
» alimitacao dotipo e do volume de dados tratados, ou seja, apenas devem ser utilizadas as informacoes
estritamente necessarias para a fungao educativa;
» a proibicao de sistemas intrusivos em contextos escolares, como tecnologias que monitorizem

comportamentos ou emogdes dos/as estudantes sem consentimento informado?;

2 Consideram-se fungdes sensiveis aquelas que envolvem julgamento pedagdgico, avaliacdo de competéncias complexas, tomada de decisoes
com impacto no percurso dos/as estudantes ou mediacao de relagdes humanas. Nestes casos, a responsabilidade deve permanecer sempre nos
profissionais da educacao, sendo a IAG apenas um apoio e nunca um substituto da agao docente.

3 Entendem-se por sistemas intrusivos em contextos escolares as tecnologias de IAG ou de analise automatizada de dados que recolhem, inferem
ou monitorizam informagGes sensiveis sobre os/as estudantes. Incluem-se, entre outros, sistemas de reconhecimento facial para controlo de
presencas ou vigilancia, ferramentas de andlise automdtica de emogdes ou estados afetivos, plataformas de proctoring remoto com vigilancia
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* a necessidade de supervisao humana permanente, o que implica que decisdes pedagdgicas
importantes nao devem ser atribuidas exclusivamente a IAG, devendo existir sempre intervencao do
corpo docente;

» aobrigatoriedade de transparéncia relativamente ao uso de dados, assegurando que as instituicoes
informam claramente quais dados sao recolhidos, para que fins e de que forma sao utilizados.

Deste modo, a ESE/IPP deve:
+ evitar recomendar a utilizagao de ferramentas que recolham dados sensiveis;
+ alertar parariscos de plataformas que armazenem contetdos;

» promover o uso de ferramentas institucionalmente aprovadas.

2.4. INCLUSAO E EQUIDADE

Os documentos A/ and the Future of Education: Disruptions, Dilenmas and Directions (UNESCO, 2025b) e A/
and Education: Protecting the Rights of Learners (UNESCO, 2025c) explicitam que a IAG pode reforcar
desigualdades ja existentes, principalmente no que diz respeito a exclusao digital e as desigualdades
socioecondmicas, e acentuar:

» exclusaodigital;

+ marginalizagao linguistica (modelos mais fracos em portugués)*;

» desigualdades socioecondmicas;

+ discriminagao algoritmica®.

A ESE/IPP deve atuar no sentido de mitigar estes riscos, garantindo acessibilidade e apoio.
3. IMPLICACOES PEDAGOGICAS E CURRICULARES

3.1. AAPRENDIZAGEM NA ERA DA IAG

A IAG altera o papel dos/as estudantes, tornando-os cocriadores e analistas criticos. O estudo de Mendonca
et al. (2024) mostra que o0s/as estudantes do ensino superior reconhecem heneficios claros no uso da IAG,

Como o apoio a organizagao das ideias, a clarificacao de conceitos e a melhoria do feedback, mas também

continua por webcarm, microfone ou gravagao do ecrd, sistemas de monitorizagao da atengdo ou do envolvimento (por exemplo, através de
movimentos oculares, postura ou padrdes de interacdo), bem como mecanismos de perfilizagdo comportamental ou preditiva baseados no
cruzamento de dados académicos e comportamentais. A utilizagao destas tecnologias é considerada proibida quando ocorre sem consentimento
informado, explicito e livre, ou quando viola os principios da necessidade, proporcionalidade, transparéncia e supervisao humana, por poder
comprometer direitos fundamentais, a privacidade, a dignidade, a autonomia e o bem-estar dos/as estudantes, em particular em contextos
educativos formais.

4 A marginalizagao linguistica ocorre quando as ferramentas de IAG funcionam pior em linguas menos representadas durante o seu
desenvolvimento. No caso do portugués, muitos modelos sdo treinados sobretudo com dados em inglés, o que resulta em erros mais frequentes,
menor qualidade das respostas e menor adequacao a contextos educativos locais. Essa diferenca de desempenho pode limitar o acesso equitativo
aos beneficios da IAG para estudantes e professores luséfonos.

5 A discriminagdo algoritmica, por sua vez, acontece quando os sistemas reproduzem enviesamentos presentes nos dados ou nas decisoes
humanas que os alimentaram. Em ambientes educativos, isto pode levar, por exemplo, a recomendagdes injustas, avaliagdes distorcidas ou
tratamento desigual de determinados grupos de estudantes. Emborainvoluntdrio, este risco exige vigilancia e supervisdo humana constante, para
prevenir efeitos negativos e garantir que a tecnologia promove a inclusao em vez de reforgar desigualdades existentes.

6(14



P.PORTQO

revelam preocupacdes relacionadas com a confianca, a privacidade e o risco de reducao da autonomia. Este
tipo de evidéncia empirica é fundamental para enquadrar a integracao pedagdgica da IAG em instituicoes
como a ESE/IPP.
No plano da pratica educativa, Cruz (2024) apresenta exemplos de uso de ferramentas generativas na andlise
de literatura hispano-americana, evidenciando de que forma estas tecnologias podem apoiar processos
interpretativos, sinteses complexas e a criacao de materiais diddticos. Estes contributos demonstram que a
IAG pode potenciar abordagens centradas nos/as estudantes, desde que acompanhada de reflexao critica e
de supervisao docente.
Aintegracao da IAG no ensino superior nao redefine a centralidade dos/as estudantes, nem transfere para a
tecnologia a autoria do conhecimento. Pelo contrdrio, reforca a responsabilidade dos/as estudantes, em
conjunto com os/as professores/as, enquanto principais e Unicos criadores de conhecimento. Neste
contexto, 0s/as estudantes assumem um papel ativo e intencional na construgao do saber, utilizando a IAG
como ferramenta de apoio e nunca como substituto do pensamento académico (Cruz & Queirds, 2026; Cruz
etal., 2026; Queirds, et al., 2025). Assim, 0s/as estudantes:

e desenvolvem conhecimento préprio a partir de processos de investigacao, reflexao e dialogo;

e exercem uma analise critica informada sobre conteldos apoiados ou organizados pela IAG;

e utilizam a IAG como instrumento de apoio a organizacao, sistematizacao e clarificacao da

informacao, mantendo sempre o controlo intelectual e ético do processo.

A UNESCO (2023) indica que os/as estudantes devem desenvolver competéncias funcionais e criticas,

distinguindo entre pensamento préprio e sugestdes automatizadas.

3.2. COMPETENCIAS DIGITAIS E LITERACIA EM IAG

0 A/ Competency Framework(UNESCO, 2025) define quatro grandes dimensdes:

-

mentalidade centrada no ser humano;
2. éticaeresponsabilidade;
3. técnicas e aplicagoes da lAG;
4. concecao e design de sistemas de IAG.
Estas competéncias devem ser integradas de forma transversal no curriculo da ESE/IPP, incluindo:
e aavaliacao critica de resultados gerados por IAG;
e acompreensao dos limites daAG;
e averificacao e a triangulagao de fontes;

e conhecimentos basicos sobre o funcionamento dos modelos.

3.3. ARELAGAO PEDAGOGICA E 0 PAPEL DO CORPO DOCENTE

0 documento A/ and the Future of Education: Disruptions, Difemmas and Directions apresenta exemplos de
utilizacao da IAG como tutor, conselheiro emocional ou mesmo professor-avatar, mas alerta que estas

prdticas podem fragilizar as dimensdes afetivas, relacionais e éticas do ensino, alimentando a ilusao de que
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podem substituir o contacto interpessoal direto e a experimentacao real nos contextos educativos (UNESCO,
2025h).
A obra de Almeida et al. (2022) destaca que a inovacdo pedagdgica depende de uma relacao profissional
sustentada na autonomia, na reflexao critica e na colaboracao no seio do corpo docente. Os autores
argumentam que prdticas inovadoras emergem quando existem tempo, condi¢des e apoio institucional para
experimentar, analisar e melhorar continuamente as estratégias de ensino. Esta leitura aplica-se diretamente
ao uso da IAG: a tecnologia deve servir a intencionalidade pedagdgica, ampliando a capacidade de orientar,
acompanhar e desafiar os/as estudantes, sem substituir a mediacdo humana, a ética profissional ou o
julgamento pedagdgico.
Neste sentido, Cruz, Mascarenhas e Pinto (2024) defendem que a IAG pode constituir um contributo relevante
para prdticas culturalmente significativas e sensiveis ao contexto, sobretudo quando aplicada ao estudo de
textos literarios e de objetos culturais. Sublinham que a IAG deve ser utilizada para ampliar horizontes
interpretativos e nao para substituir a experiéncia cultural, nem a mediacao pedagdgica do corpo docente.
Na ESE/IPP:

e alAG nunca substitui a presenca humana;

e asupervisao pelo corpo docente é indispensavel;

e aresponsabilidade final pelas decisdes pedagdgicas é sempre humana.

4. ORIENTAGOES OPERACIONAIS PARA CORPO DOCENTE

4.1. DEFINIGAO DE NORMAS CLARAS POR UNIDADE CURRICULAR

Considera-se pertinente que, na Ficha da Unidade Curricular, sejam explicitadas as condicoes relativas ao uso
de IAG, nomeadamente:

+ definir regras especificas sobre o seu uso;

+ clarificar, sempre que possivel, as tarefas em que o seu uso é autorizado;

» promover a declaracao do seu uso em todos os trabalhos escritos.

4.2 INTEGRAGAO CRITICA DA IAG EM ATIVIDADES PEDAGOGICAS

Considera-se pertinente que o corpo docente, sempre que possivel:
» demonstre, em contexto de aula, como validar criticamente informacao gerada por IAG;
* promova a comparacao entre respostas produzidas por pessoas e respostas geradas
automaticamente;
+ utilize alAG como apoio ao feedbackpreliminar;
+ integre exercicios orientados para aidentificacao de falhas, enviesamentos ou limitacées dos sistemas
delAG.
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4.3. VALIDAGAO CRITICA COMO COMPETENCIA CENTRAL

A 1AG deve ser utilizada para enriquecer, e nao substituir, o raciocinio humano. Neste sentido, o corpo docente
deve promover o desenvolvimento de:

+ andlise critica;

+ argumentacao fundamentada;

* metacognicao;

+ reflexaoinformada sobre as limitacdes tecnoldgicas.
5. ORIENTAGOES OPERACIONAIS PARA ESTUDANTES

5.1.USO RESPONSAVEL E CRITICO DA IAG

0s/as estudantes devem:
+ utilizar a IAG exclusivamente como recurso de apoio a aprendizagem e com criticidade;
+ proteger os seus dados pessoais e 0s de terceiros;

» explicitar o uso de IAG, de acordo com as orienta¢oes definidas.

5.2. COMPETENCIAS ESSENCIAIS A DESENVOLVER

Entre as competéncias essenciais a desenvolver incluem-se:
+ verificacao de factos e fontes;
* interpretacao critica da informacao;
+ distincao clara entre ideias préprias e sugestoes automatizadas;

+ literacia ética e digital.

6. AVALIAGAO, INTEGRIDADE ACADEMICA E GOVERNANGA INSTITUCIONAL

Aavaliacaona era dalAG exige abordagens renovadas. A European University Association (2023) recomenda
métodos de avaliagao mais auténticos e processuais. Por sua vez, a UNESCO alerta para osriscos de cognitive
offloading quando tarefas cogpnitivas sao delegadas a IAG (UNESCO, 2025c). Neste contexto, recomendam-
se:

+ avaliacoes organizadas em vdrias etapas;

» defesas orais;

» portefdlios;

 trabalhos aplicados a contextos reais;
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+ andlise de dados recolhidos manualmente;

+ tarefas emque a IAG seja utilizada de forma critica, declarada e supervisionada.
Os trabalhos produzidos integralmente por IAG nao demonstram aprendizagem e nao devem ser aceites.
A UNESCO (2025h, 2025¢) sublinha que as instituicdes de ensino superior devem promover uma governacao
participativa, ética e devidamente regulada das tecnologias digitais. De forma complementar, Renz e Hilbig
(2020) demonstram que a adocao bem-sucedida da IAG exige modelos organizacionais sélidos, recursos
adequados, politicas institucionais consistentes e uma visao estratégica que articule inovagao com
responsabilidade social. Estes fatores assumem particular relevancia num contexto de ensino superior
puiblico, como o da ESE/IPP.
Neste enquadramento, propde-se que a ESE/IPP, através dos seus drgaos de gestao e estruturas de apoio
pedagdgico e cientifico:

+ crie um Observatdrio Interno para a Inteligéncia Artificial na Educacao;

» desenvolva programas de formacao continua dirigidos ao corpo docente;

 envolva os/as estudantes nos processos de reflexao e decisao institucional;

+ defina critérios claros para a adocao de ferramentas de IAG;

+ assegure a monitorizagao e a revisao periddica destas orientacdes, com periodicidade anual e ou

sempre que as alteracdes tecnoldgicas, pedagdgicas e normativas o justifiquem;

« articule estas medidas com o Gabinete Juridico e com o IPP.

CONCLUSAO

A presenca dalIAG no ensino superior nao constitui uma tendéncia passageira, mas antes uma transformacao
estrutural que exige reflexao pedagdgica aprofundada, responsabilidade ética e politicas institucionais claras.
A ESE/IPP assume, com o presente documento, que o uso da IAG deve ser orientado por principios de justica,
integridade, autonomia, transparéncia e valorizacao da dimensao humana.

A educacao deve continuar a afirmar-se como um espaco de pensamento critico, criatividade e relagcao
pedagdgica. A IAG, quando utilizada de forma responsavel e critica, pode constituir uma aliada relevante.
Contudo, a centralidade da pessoa humana — do corpo docente e dos/as estudantes — permanece um
principio inegociavel.

Neste enquadramento, importa reforcar que a operacionalizacao destes principios exige orientacdes claras e
partilhadas por toda a comunidade académica. Assim, o Anexo 2 sistematiza, de forma estruturada, os
principais referenciais a considerar na prdtica pedagdgica e avaliativa, constituindo um instrumento de apoio
a tomada de decisao informada e responsavel. Este quadro-sintese devera ser entendido como um recurso
dinamico, passivel de atualizagao continua, acompanhando a evolucao tecnoldgica e os desafios emergentes,

contribuindo para uma integracgao critica, ética e pedagogicamente sustentada da IAG no ensino superior.
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ANEXO1
DECLARAGAO DE UTILIZAGAO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL GENERATIVA

Eu, declaro que a presente atividade/trabalho/projeto foi elaborada/o por mim, enquanto

estudante desta unidade curricular, e que utilizei ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa apenas nos aspetos abaixo identificados.

Ferramentas utilizadas (ex.: ChatGPT, Copilot, Gemini, etc.):

Finalidade especifica da utilizagao (assinalar as que se aplicam e/ou descrever outras):

O Exploracao inicial de ideias

[0 Reformulagao de frases ou textos da minha autoria

[ Geragao de exemplos para andlise

[ Apoio na estruturagao do trabalho

[ Apoio na revisao linguistica

O Geragao de cédigo

[ Outra:

Descrigao clara do contributo da IAG:

Confirmo que:

1 verifiquei e validei criticamente todas as informacdes geradas pela IAG;

2. assumo, de forma consciente e informada, total responsabilidade pelo contetido final apresentado;

3. todas as ideias e argumentos centrais resultam da minha reflexao pessoal;

4. nao introduzi dados pessoais sensiveis, meus ou de terceiros, nem materiais confidenciais na ferramenta utilizada;

5. ousodalAG respeitou as orientagdes da unidade curricular e da Escola Superior de Educagao do Politécnico do Porto.
Assinatura:
Data:____/____/ _______
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ANEXO0 2

P.PORTQO

QUADRO-SINTESE DOS PRINCIPIOS ORIENTADORES PARA 0 USO DA INTELIGENCIA
ARTIFICIAL GENERATIVA NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Aspetos a considerar pelo corpo docente e estudantes no ambito do
processo de ensino e aprendizagem

Reconhecer que alAG passou aintegrar o contexto do ensino superior,
influenciando a produgao de conhecimento, os processos de
aprendizagem e as praticas de avaliagao.

Utilizar a IAG de forma ética, critica e responsavel, enquadrada por
principios de integridade académica, transparéncia e responsabilidade
institucional.

Utilizar aIAG como ferramenta de apoio a aprendizagem, evitando que
substitua o pensamento critico, a reflexao e a autoria intelectual dos
estudantes.

Declarar explicitamente o uso de ferramentas de IAG em atividades
académicas, identificando as ferramentas utilizadas e afinalidade da
sua utilizagao.

Garantir que os estudantes assumem responsabilidade pelo contetido
final apresentado, mesmo quando recorrem ao apoio de ferramentas
de IAG.

Promover a validagao critica da informagao gerada por IAG, incluindo
verificagao de fontes, identificagao de erros ou enviesamentos e
distingao clara entre ideias préprias e sugestdes automatizadas.
Proteger dados pessoais e evitar aintrodugao de informagao sensivel
ou confidencial em plataformas de IAG.

Desenvolver literacia em IAG, compreendendo as potencialidades,
limitagdes e funcionamento geral destes sistemas, e considerar
questdes de equidade no acesso as tecnologias.

Definir regras claras nas unidades curriculares sobre o uso da IAG e
integrar atividades pedagdgicas que incentivem a andlise critica das
respostas geradas por estas ferramentas.

Desenvolver formas de avaliagao que valorizem processos de
aprendizagem, reflexdo e aplicagao do conhecimento, assegurando que
os trabalhos apresentados refletem efetivamente a aprendizagem dos
estudantes e nao sao produzidos integralmente por IAG.
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